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บทคัดย่อ 
 

 บทคüćมนี้มีคüćมมํุงĀมćยเพ่ืĂนํćเÿนĂคüćมÿํćคĆญขĂงกćรเรียนพีชคณิต ซึ่งพีชคณิตเป็นÿćรąที่ÿํćคĆญใน

üิชćคณิตýćÿตร์แลąเป็นปัญĀćที่พบบํĂยครĆ้งในกรąบüนกćรเรียนรู๎ที่ทํćใĀ๎พบข๎Ăผิดพลćดในคüćมคิดเกี่ยüกĆบ

พีชคณิตขĂงผู๎เรียน แลąกćรเน๎นคüćมÿํćคĆญขĂงงćนüิจĆยที่ผํćนมćเกี่ยüกĆบพีชคณิต ในบทคüćมนี้ได๎จํćแนก       

มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนที่เกิดขึ้นในกćรเรียนรู๎พีชคณิตĂĂกเป็น 5 ปรąเภท ได๎แกํ 1) ตĆüแปร 2) นิพจน์พีชคณิต        

3) ÿมกćรเชิงเÿ๎น 4) พĀุนćม นิพจน์ที่ĂยูํในรูปเลขยกกํćลĆง แลąกรณฑ์ แลą 5) ฟังก์ชĆนแลąกรćฟ โดยĂ๎ćงĂิงจćก

üรรณกรรมเพ่ืĂนํćเÿนĂข๎Ăผิดพลćดทćงคüćมคิดในพีชคณิตที่พบบํĂยแลąเน๎นใĀ๎ผู๎ÿĂนเĀ็นคüćมÿํćคĆญแลą

ตรąĀนĆกถึงข๎ĂผิดพลćดเĀลํćนี้ นĂกจćกนี้ยĆงเÿนĂใĀ๎ขยćยขĂบเขตกćรýึกþćในงćนนี้เพ่ืĂค๎นĀćกลยุทธ์ในกćรÿĂน

ที่มีปรąÿิทธิภćพในกćรแก๎ไขมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตที่เกิดข้ึนในชĆ้นเรียน 

 

ค าÿ าคัญ: มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăน คณิตýćÿตร์ พีชคณิต  

 

Abstract 

 

This article aims to examine the significance of learning algebra as a critical topic in 

mathematics education. Recognizing the importance of learning algebra is crucial for educators 

to address common misconceptions that hinder students' mathematical progress. Drawing on 

existing literature, it categorizes these misconceptions into five main categories: 1) variables;      
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2) algebraic expressions; 3) linear equations; 4) polynomials, exponents, and radical expressions; 

and 5) functions and graphs. Additionally, the article identifies the challenges of misconceptions 

that student encounter while learning algebra. It proposes expanding research in this field to 

develop effective teaching strategies that can address the common misconceptions in algebra 

that are often encountered in the classroom: that educators can enhance students' 

mathematical proficiency and promote an effective learning experience in algebra. 
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บทน า 

 
พีชคณิตเป็นÿćขćĀนึ่งในคณิตýćÿตร์ที่ýึกþćเกี่ยüกĆบโครงÿร๎ćง คüćมÿĆมพĆนธ์ แลąจํćนüน กćรเรียน

พีชคณิตเบื้Ăงต๎นจąเริ่มÿĂนในรąดĆบปรąถมýึกþćแลąมĆธยมýึกþć โดยจąýึกþćเกี่ยüกĆบกćรบüก กćรลบ กćรคูณ 

กćรĀćร เลขยกกํćลĆง แลąกćรถĂดรćก นĂกจćกนี้พีชคณิตยĆงรüมไปถึงกćรýึกþćÿĆญลĆกþณ์ แลąตĆüแปร โดย

พีชคณิตถูกพิจćรณćüํćเป็นüิชćที่มีคüćมÿํćคĆญเปรียบเÿมืĂนกรąดูกÿĆนĀลĆงขĂงüิชćคณิตýćÿตร์ แลąได๎รĆบกć ร

ยĂมรĆบüํćเป็นปรąตูÿูํคüćมÿํćเร็จในกćรเรียนคณิตýćÿตร์ นĆ่นĀมćยคüćมüํćพีชคณิตมีบทบćทÿํćคĆญตํĂกćรเรียน

คณิตýćÿตร์ Ăยํćงไรก็ตćมมีนĆกเรียนจํćนüนมćกที่ยĆงไมํเข๎ćใจเกี่ยüกĆบแนüคิดทćงพีชคณิต นĆกเรียนยĆงไมํได๎รĆบ

คüćมรู๎ĀรืĂทĆกþąที่จํćเป็นในเนื้ĂĀćนี้ (Cai, 2004; Chaudhary, 2022) ในĂดีตกćลพีชคณิตเป็นüิชćที่ถูกกํćĀนด

ไü๎ใĀ๎นĆกเรียนรąดĆบชĆ้นมĆธยมýึกþćตĂนปลćยเรียนเทํćนĆ้น เนื่Ăงจćกมีคüćมเชื่ĂกĆนüํćกćรที่จąเรียนพีชคณิตได๎นĆ้น 

ผู๎เรียนจํćเป็นต๎Ăงมีพ้ืนฐćนทćงเลขคณิตเป็นĂยํćงดีเÿียกํĂน จึงทํćใĀ๎ĀลĆกÿูตรคณิตýćÿตร์รąดĆบชĆ้นปรąถมýึกþćใน

Ăดีตมุํงเน๎นไปที่กćรเรียนเลขคณิตเป็นÿํüนใĀญํแลąไมํได๎กํćĀนดใĀ๎มีกćรเรียนพีชคณิตกĆบนĆกเรียนรąดĆบนี้ 

(Chazan & Yerushalmy, 2003) ข๎Ăคüćมที่มีกćรยĂมรĆบกĆนĂยํćงแพรํĀลćยจćกทĆ่üโลกที่มćจćกกćรนํćเÿนĂขĂง

ÿภćครูคณิตýćÿตร์แĀํงชćติขĂงÿĀรĆฐĂเมริกć (NTCM, 2000) ที่ได๎กลํćüüํćใĀ๎มีกćรเรียน “พีชคณิตÿํćĀรĆบทุกคน 

(Algebra for Everyone)” คüćมÿćมćรถทćงพีชคณิตไมํüํćจąเป็นทĆ้งคüćมÿćมćรถในกćรใช๎ตĆüแปรแลąÿูตรทćง

คณิตýćÿตร์Ăยํćงแมํนยํćเป็นÿิ่งÿํćคĆญในกćรดํćเนินชีüิตทĆ้งในกćรทํćงćนแลąกćรเตรียมตĆüÿํćĀรĆบกćรýึกþćตํĂใน

รąดĆบท่ีÿูงขึ้น นĆกเรียนรąดĆบชĆ้นปรąถมýึกþćคüรมีปรąÿบกćรณ์ที่เตรียมพร๎ĂมÿํćĀรĆบกćรเรียนพีชคณิตที่ซĆบซ๎Ăน

ในรąดĆบมĆธยมýึกþćตĂนต๎นแลąรąดĆบมĆธยมýึกþćตĂนปลćย จึงได๎ข๎Ăÿรุปที่ยĂมรĆบในปัจจุบĆนคืĂ กćรเตรียมคüćม

พร๎ĂมÿํćĀรĆบกćรเรียนพีชคณิตที่เป็นทćงกćรคüรเริ่มตĆ้งแตํรąดĆบชĆ้นปรąถมýึกþć (Cai & Knuth, 2005) แลą

นĂกจćกนี้ Cathcart, Pothier, Vance & Bezuk. (2003) ได๎เÿนĂแนąüํćĀลĆกÿูตรรąดĆบชĆ้นปรąถมýึกþćคüรมี

ลĆกþณąที่เป็นรูปธรรมเพื่Ăเป็นพื้นฐćนในกćรเรียนรู๎พีชคณิตท่ีเป็นนćมธรรมในรąดĆบที่ÿูงขึ้น 
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เมื่Ăกลํćüถึงพีชคณิต คนÿํüนใĀญํจąเข๎ćใจüํćพีชคณิตเป็นüิชćที่üํćด๎üยกćรแก๎ÿมกćรที่ซĆบซ๎Ăน ĀรืĂ    

กćรดํćเนินกćรกĆบนิพจน์แลąตĆüแปร ซึ่งÿิ่งเĀลํćนี้เป็นเพียงบćงÿํüนขĂงพีชคณิตเทํćนĆ้น (NCTM, 2000) พีชคณิต

ในมุมมĂงขĂงนĆกคณิตýćÿตรýึกþć เชํน ยูซิÿกิน (Usiskin, 1999) กลํćüüํćพีชคณิตคืĂภćþćขĂงüิชćคณิตýćÿตร์ 

ซึ่งเกี่ยüข๎ĂงกĆบเรื่ĂงตĆüแปร นิพจน์ แลąโครงÿร๎ćงขĂงกćรใช๎ÿĆญลĆกþณ์ โดยเขćยĆงกลํćüĂีกüํćกćรจąใĀ๎คํćนิยćม

ขĂงพีชคณิตนĆ้นไมํใชํเรื่Ăงงํćย บćงทĆýนąพüกเขćมĂงüํćพีชคณิตเป็นüิชćที่เกี่ยüข๎ĂงกĆบคุณÿมบĆติตํćงๆ ขĂงจํćนüน

จริง แลąนĂกจćกนี้พüกเขćมĂงüํćพีชคณิตคืĂüิชćที่üํćด๎üยเรื่Ăงฟังก์ชĆน คüćมÿĆมพĆนธ์ แลąกćรใช๎แบบจํćลĂงทćง

คณิตýćÿตร์ในกćรแก๎ปัญĀć ซึ่งจąเกี่ยüข๎ĂงกĆบกćรĀćแบบรูปขĂงÿิ่งตํćงๆ กćรนํćเÿนĂคüćมคิดในรูปขĂงÿมกćร 

ตćรćง กรćฟ แลąกćรแก๎ÿมกćรเพ่ืĂĀćคํćตĂบขĂงÿถćนกćรณ์ (Chrismas & Fey, 1999; Greenes & Findell, 

1999; Johnston, Willis & Hughrs, 1995; Lew, 2004) 

มโนทĆýน์ทćงคณิตýćÿตร์เป็นÿิ่งจํćเป็นมćกตํĂกćรเรียนรู๎ขĂงนĆกเรียน ผู๎เรียนที่มีมโนทĆýน์ทćงคณิตýćÿตร์

ที่ถูกต๎Ăงจąÿćมćรถเรียนรู๎แลąนํćไปใช๎ในกćรแก๎ปัญĀćทćงคณิตýćÿตร์ได๎ดี ÿิ่งเĀลํćนี้จąเป็นพ้ืนฐćนในกćร

เชื่ĂมโยงมโนทĆýน์ĀรืĂแนüคüćมคิดเกี่ยüกĆบคณิตýćÿตร์ในรąดĆบที่ÿูงขึ้น จึงเป็นÿิ่งจํćเป็นที่นĆกเรียนทุกคนต๎Ăงมี 

แลąครูผู๎ÿĂนต๎ĂงĀมĆ่นพĆฒนćมโนทĆýน์ทćงคณิตýćÿตร์ใĀ๎นĆกเรียนทุกคนÿćมćรถบรรลุจุดปรąÿงค์กćรเรียนรู๎ที่

กํćĀนดไü๎ได๎ แตํในÿถćนกćรณ์จริงÿํćĀรĆบชĆ้นเรียนคณิตýćÿตร์นĆ้นยĆงมีนĆกเรียนบćงคนที่ไมํÿćมćรถบรรลุเปูćĀมćย

ตćมที่กํćĀนดไü๎ Ăćจเนื่Ăงมćจćกคüćมแตกตํćงทćงด๎ćนÿติปัญญć  คüćมÿนใจ คüćมถนĆด แลąรüมไปถึงคüćม

บกพรํĂงในกćรจĆดกิจกรรมกćรเรียนกćรÿĂนขĂงครู ปัญĀćตํćงๆ เĀลํćนี้จąนํćไปÿูํปัญĀćที่ÿํćคĆญขĂงนĆกเรียน    

นĆ่นก็คืĂกćรมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงคณิตýćÿตร์ แลąÿํćĀรĆบกćรเรียนเนื้ĂĀćที่เกี่ยüกĆบพีชคณิต ซึ่งเป็นÿćรą

Āนึ่งในคณิตýćÿตร์ที่มีคüćมเป็นนćมธรรมÿูง จąพบüํćนĆกเรียนมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตใน

ĀลćกĀลćยรูปแบบ แตํĂยํćงไรก็ดีกćรทรćบถึงข๎Ăมูลในเรื่ĂงกćรมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่ĂนขĂงนĆกเรียน จąเป็น

ข๎Ăมูลย๎ĂนกลĆบในกćรปรĆบปรุงกćรจĆดกิจกรรมกćรเรียนกćรÿĂน เพ่ืĂปรĆบปรุงแลąแก๎ไขมโนทĆýน์ที่มีĂยูํĂยํćงไมํ

ถูกต๎Ăง ตลĂดจนกćรแก๎ปัญĀćเพ่ืĂพĆฒนćผลÿĆมฤทธิ์ทćงกćรเรียนคณิตýćÿตร์ขĂงนĆกเรียน ข๎Ăมูลที่ได๎จćก

กćรýึกþć รüบรüม แลąüิเครćąĀ์มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่ĂนขĂงนĆกเรียนจąมีÿํüนÿํćคĆญมćกในกćรพĆฒนćมโนทĆýน์

ทćงคณิตýćÿตร์แลąมโนทĆýน์ทćงพีชคณิตที่ถูกต๎ĂงขĂงนĆกเรียนทุกคน 

กćรเรียนรู๎ÿćรąพีชคณิตในüิชćคณิตýćÿตร์ ĀćกเรćÿćมćรถพĆฒนćกรĂบแนüคิดที่ชํüยในกćรเÿริมÿร๎ćง

มโนทĆýน์เกี่ยüกĆบกćรคิดขĂงผู๎เรียน จąมีÿํüนÿํćคĆญในกćรÿร๎ćงข๎Ăมูลพ้ืนฐćนÿํćĀรĆบกćรกํćĀนดเปูćĀมćยĀรืĂ

มćตรฐćนกćรเรียนรู๎แลąกćรĂĂกแบบĀลĆกÿูตรกćรเรียนรู๎ เพ่ืĂใĀ๎เĀมćąÿมกĆบคüćมÿćมćรถขĂงผู๎เรียนในแตํลą

ชํüงüĆย (Cobb, Wood, Yackel, Nicholls, Wheatley, Trigatti & Perlwitz, 1991) กćรรüบรüมงćนüิจĆยที่

ทํćกćรýึกþćเกี่ยüกĆบมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิต จąชํüยใĀ๎นĆกüิจĆยทćงคณิตýćÿตรýึกþćแลąครูผู๎ÿĂน

มĂงเĀ็นถึงคüćมผิดพลćดทćงพีชคณิตที่เกิดขึ้นรąĀüํćงกćรจĆดกิจกรรมกćรเรียนรู๎ในชĆ้นเรียน ทํćใĀ๎ผู๎เกี่ยüข๎Ăง

ตรąĀนĆกถึงปัญĀć มĂงĀćกลยุทธ์ในกćรแก๎ปัญĀćที่เกิดขึ้น เพ่ืĂนํćไปปรąยุกต์ใช๎ในกćรĂĂกแบบกิจกรรมกćร
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เรียนรู๎ แลąĂćจพิจćรณćกćรนํćพีชคณิตไปใช๎ใĀมํ เนื่ĂงจćกพีชคณิตไมํเพียงแตํใĀ๎คüćมÿํćคĆญแคํด๎ćนกćรพĆฒนć

ผลÿĆมฤทธิ์ทćงกćรเรียนคณิตýćÿตร์แลąเจตคติที่ดีตํĂกćรเรียนคณิตýćÿตร์เทํćนĆ้น แตํยĆงเป็นĀĆüใจÿํćคĆญในกćร

เÿริมÿร๎ćงทĆกþąกรąบüนกćรทćงคณิตýćÿตร์ แลąÿมรรถนąทćงคณิตýćÿตร์Ăีกด๎üย  

 

มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิต 

 

จćกกćรýึกþćงćนüิจĆยที่เกี่ยüข๎ĂงกĆบมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิต ÿํćĀรĆบบทคüćมนี้ผู๎üิจĆยได๎

จํćแนกมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนที่เกิดขึ้นในกćรเรียนรู๎พีชคณิตĂĂกเป็น 5 ปรąเภท ได๎แกํ 1) ตĆüแปร 2) นิพจน์

พีชคณิต 3) ÿมกćรเชิงเÿ๎น 4) พĀุนćม นิพจน์ที่ĂยูํในรูปเลขยกกํćลĆง แลąกรณฑ ์แลą 5) ฟังก์ชĆนแลąกรćฟ โดยจą

นํćเÿนĂมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่ĂนทćงพีชคณิตในแตํลąปรąเภทตćมลํćดĆบ  

 1) มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิตเกี่ยüกับตัüแปร (Variables) 

 ในกćรýึกþćมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตเกี่ยüกĆบตĆüแปรขĂงผู๎เรียน จćกงćนüิจĆยที่

กลํćüถึงโดยÿเตซี่ แลąแม็คเกรเกĂร์ (Stacey & MacGregor, 1997) พบüํć ÿํüนใĀญํเกิดจćกกćรขćดคüćมเข๎ćใจ

เกี่ยüกĆบโครงÿร๎ćงพ้ืนฐćนขĂงพีชคณิต โดยผู๎เรียนมĆกกํćĀนดตĆüแปรแลąใช๎ตĆüĂĆกþรยํĂแทนคํćĂธิบćยที่ไมํถูกต๎Ăง 

บćงครĆ้งผู๎เรียนใช๎ÿĆญลĆกþณ์ĀรืĂĂ๎ćงĂิงตĆüĂĆกþรเพ่ืĂแทนüĆตถุในชีüิตจริง จćกกćรýึกþćขĂงเด็มบี้ (Demby, 1997) 

ผู๎เรียนตีคüćมนิพจน์พีชคณิต “8a ” üํćเป็น “8  ลูกแĂปเปิ้ล” ถ๎ćต๎ĂงกćรใĀ๎ผู๎เรียนมีกćรเปลี่ยนแปลงนิพจน์       

“2 3a a+ ” เป็น “ 2  ลูก แĂปเปิ้ลบüกกĆบ 3  ลูกแĂปเปิ้ล” Ăćจเป็นกćรกรąทํćที่ไมํเพียงพĂตํĂกćรยกรąดĆบ

กรąบüนกćรแก๎ปัญĀćขĂงผู๎เรียน เมื่Ăต๎ĂงเผชิญกĆบÿถćนกćรณ์ปัญĀćที่มีคüćมซĆบซ๎Ăนยิ่งขึ้น ĀรืĂขćดกćร

เชื่ĂมโยงรąĀüํćงรูปธรรมไปเป็นนćมธรรม เชํน แทนจํćนüนลูกแĂปเปิ้ลด๎üย a  งćนüิจĆยทĆ้งÿĂงเรื่Ăงนี้ได๎เน๎นถึง

ตĆüĂยํćงที่เกี่ยüข๎Ăง “เมื่ĂแĂปเปิ้ลรćคć a  ÿตćงค์ แลąกล๎üยรćคć b  ÿตćงค์” เพ่ืĂแÿดงใĀ๎เĀ็นüํćผู๎เรียนĂćจใĀ๎

คüćมĀมćยที่ไมํถูกต๎Ăงเกี่ยüกĆบตĆüแปร ถ๎ćเรćต๎ĂงกćรĀćรćคćขĂงแĂปเปิ้ล  3  ลูก เรćจąนํćรćคćขĂงแĂปเปิ้ล     

“ a ” มćคูณด๎üย 3  จึงจąได๎รćคćขĂงแĂปเปิ้ล 3  ลูก คืĂ 3a  ÿตćงค์ คüćมเข๎ćใจที่คลćดเคลื่Ăนที่Ăćจเกิดขึ้นคืĂ

ผู๎เรียนĂćจเข๎ćใจüํć “ a ” คืĂ “แĂปเปิ้ล” แทนที่จąเป็นรćคćขĂงแĂปเปิ้ล ĀรืĂผู๎เรียนĂćจจąเข๎ćใจüํć 3a  คืĂ     

“3  แĂปเปิ้ล” แทนที่จąเป็นรćคćขĂงแĂปเปิ้ล 3  ลูก คüćมเข๎ćใจที่ถูกต๎ĂงคืĂผู๎เรียนมĂงเĀ็น “ a ” แลą “b ”   

ในนิพจน์พีชคณิตüํćเป็นตĆüแทนขĂงรćคćขĂงแĂปเปิ้ลแลąกล๎üย แลąต๎Ăงรู๎จĆกกćรใช๎ÿĆญลĆกþณ์กćรคูณ (´ ) ในกćร

คํćนüณรćคćขĂงผลไม๎ตํćงๆ โดยเมื่Ăเรćต๎ĂงกćรĀćรćคćขĂงแĂปเปิ้ล 3  ลูก เรćจąนํć “ a ” คูณด๎üย 3  ĀรืĂ

เขียนเป็น 3a  จึงจąได๎ผลลĆพธ์ที่ถูกต๎ĂงคืĂรćคćขĂงแĂปเปิ้ล 3  ลูก มีคํćเป็น 3a  ÿตćงค์ ดĆงนĆ้น กćรเข๎ćใจ

คüćมĀมćยแลąบทบćทขĂงตĆüแปรในพีชคณิตจึงเป็นเรื่Ăงที่ÿํćคĆญมćก ผู๎เรียนต๎Ăงใÿํใจเรื่Ăงกćรใช๎ÿĆญลĆกþณ์แลą

เครื่ĂงĀมćยที่ถูกต๎Ăง เพ่ืĂใĀ๎เกิดคüćมเข๎ćใจที่ถูกต๎Ăงในกćรแก๎ปัญĀćทćงคณิตýćÿตร์ 
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 2) มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิตเกี่ยüกับนิพจน์พีชคณิต (Algebraic Expression)  

  นิพจน์พีชคณิตคืĂกćรเขียนใĀ๎Ăยูํ ในรูปขĂงคํćคงตĆüกĆบตĆüแปร  เชํน ,3, 2 1,x- +

2
3 32 2

2 2 3
, , .

3 412 , 2 3 , , ,..
1

x y x y z
x y x y x y xy xyz x y x y y x

+ +
- + - + + - + - -

 ผู๎เรียนจąต๎Ăงดํćเนินกćร

กĆบพจน์ในลĆกþณąตํĂไปนี้ ซึ่งเกิดจćกกćรบüก กćรลบ กćรคูณ กćรĀćร กćรยกกํćลĆง กćรĀćรćกขĂงจํćนüนĀรืĂ   

ตĆüแปร , , , ...x y z  เรćเรียกนิพจน์ที่เกี่ยüข๎ĂงกĆบพีชคณิตüํć “นิพจน์พีชคณิต” ตĆüแปรเป็นÿĆญลĆกþณ์ที่ใช๎แทน

คํćท่ีเปลี่ยนไปได๎ (Liebenberg, Lincheveski, Oliver, & Sasman, 1998) เชํน เüลć น้ํćĀนĆก ĂุณĀภูมิ รąยąทćง 

พ้ืนที่ ปริมćตร ĀรืĂจํćนüนนĆกเรียน เป็นต๎น กćรĀćคํćขĂงนิพจน์พีชคณิตÿćมćรถทํćได๎โดยแทนตĆüแปรด๎üยจํćนüน

ที่ต๎Ăงกćรแล๎üคํćนüณĀćคํćนĆ้นĂĂกมć เชํน ถ๎ćเรćใÿํคํćตĆüแปร x  เป็น 0  ĀรืĂ y  เป็น 1-  ลงในนิพจน์ 

2 2 2 1x y xy- + -  จąได๎ 2 2(0) ( 1) 2(0)( 1) 1 2- - + - - = -  

 ในกćรýึกþćมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตเกี่ยüกĆบนิพจน์พีชคณิต Cambell (2009)      

ได๎ÿĆงเกตเĀ็นüํćผู๎เรียนมีคüćมเข๎ćใจที่ไมํถูกต๎Ăงเกี่ยüกĆบกćรตรüจรูปนิพจน์ตรรกยą 1,
x y x y

x xy y
+ +

= + =  

คüćมผิดพลćดที่พบบํĂยครĆ้งในกรąบüนกćรตรüจรูปนิพจน์พีชคณิตที่ซĆบซ๎Ăนที่เป็นตĆüĂยํćงขĂงกćรทํćใĀ๎Ăยูํในรูป

ÿํćเร็จเกินเงื่Ăนไข เชํน ผู๎เรียนใช๎กฎที่ไมํถูกต๎Ăง โดยมĂงüํćนิพจน์ 
a x
b x
+
+  มีคํćเทํćกĆบ ab  เชํนเดียüกĆบ 

ax a
bx b=  

ซึ่งÿĂดคล๎ĂงกĆบงćนüิจĆยขĂงมูลĆงเยร์ (Mulungye, 2016) ที่พบüํć 37%  ขĂงผู๎เรียนÿćมćรถดํćเนินกćรกĆบนิพจน์

พีชคณิตใĀ๎Ăยูํในรูปที่เรียบงํćยได๎ แตํขĆ้นตĂนüิธีไมํถูกต๎Ăง กลํćüคืĂผู๎เรียนÿćมćรถปรąยุกต์ใช๎กฎที่ถูกต๎Ăง แตํใช๎

กรąบüนกćรแยกพจน์ในนิพจน์เกี่ยüกĆบพีชคณิตไมํถูกต๎Ăง ซึ่งทํćใĀ๎กćรตĆดĂĂกเป็นไปĂยํćงไมํถูกต๎Ăง เชํนเดียüกĆบ

กćรýึกþćขĂงĂีโกดćüĆตต์ (Egodawatte, 2011) พบüํć ในกćรพยćยćมแก๎ปัญĀćงćนที่ต๎Ăงทํćกćรตรüจรูปนิพจน์ 

xa xb
x xd
+
+   ผู๎เรียนใช๎üิธีกćรแยกพจน์เพ่ืĂตĆด x  ซึ่งได๎ 

xa xb
x xd+   นĂกจćกนี้ĂĂÿเตนแลąซćคćเรีย (Osten & 

Zakaria, 2018) ได๎กลํćüถึงปัญĀćในกćรดํćเนินกćรกĆบนิพจน์พีชคณิต 
xa xb
x xd
+
+  จąเĀ็นüํćมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăน

ขĂงผู๎ เรียนที่พบบํĂยมีĂยูํÿĂงแบบคืĂ 
a b
d
+

 ĀรืĂ ba d+  ซึ่งเกิดจćกกรąบüนกćรที่ผู๎ เรียนÿćมćรถแยก          

ตĆüปรąกĂบ x  ĂĂกจćกตĆüเýþแลąตĆüÿํüนขĂงนิพจน์พีชคณิตได๎ คืĂ 
( )
(1 )
x a b
x d
+
+  แตํลืมทํćกćรตĆดตĆüเýþแลą     

ตĆüÿํüน ĀรืĂผู๎เรียนเขียนคํćตĂบใĀ๎Ăยูํในรูป ( ) (1 )x a b x d+ ¸ +  โดยไมํได๎ดํćเนินกćรใĀ๎Ăยูํในรูปÿํćเร็จ จึงทํć

ใĀ๎ได๎คํćตĂบที่Ăยูํในรูปÿํćเร็จแตํไมํÿมบูรณ์ 
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 กćรเรียนรู๎โครงÿร๎ćงพีชคณิตเป็นเรื่Ăงที่ÿํćคĆญĂยํćงยิ่งในกćรพĆฒนćทĆกþąทćงคณิตýćÿตร์ขĂง

นĆกเรียนเนื่Ăงจćกเป็นพ้ืนฐćนที่จํćเป็นในกćรเข๎ćใจแลąแก๎ปัญĀćทćงคณิตýćÿตร์ที่ซĆบซ๎ĂนในรąดĆบที่ÿูงขึ้น ผู๎เรียน

บćงคนĂćจÿĆบÿนในขĆ้นตĂนที่คล๎ćยกĆนในโครงÿร๎ćงขĂงพีชคณิต แลąคüćมคล๎ćยคลึงกĆนนี้ĂćจทํćใĀ๎เกิดคüćม

เข๎ćใจที่คลćดเคลื่Ăนในกćรแก๎ปัญĀć จćกกćรýึกþćงćนüิจĆยขĂงĂีโกดćüĆตต์ (Egodawatte, 2011; Osten & 

Zakaria, 2018) พบüํć นĆกเรียนมĆกคูณนิพจน์พีชคณิตไมํถูกต๎Ăง เมื่Ăมีกรณี   ผู๎เรียนคิดüํćต๎ĂงนํćตĆü 

แปร x  มćคูณกĆบทĆ้งตĆüเýþแลąตĆüÿํüนขĂงนิพจน์พีชคณิต แลąเขียนคํćตĂบเป็น     ซึ่งเป็นคํćตĂบที่ไมํ

ถูกต๎Ăง เพ่ืĂเพ่ิมเติมคüćมเข๎ćใจเกี่ยüกĆบกćรคูณนิพจน์พีชคณิต นĆกเรียนคüรเข๎ćใจในขĆ้นตĂนขĂงกćรคูณที่ถูกต๎Ăง 

เมื่Ăมี กćรคูณรąĀüํćงตĆüแปร x  แลąนิพจน์  ซึ่งจąได๎คํćตĂบเป็น  นĂกจćกนี้ผู๎เรียนมĆกจą

เข๎ćใจผิดแลąมĂงüํć  ÿćมćรถเขียนใĀ๎Ăยูํในรูป 
b ax  ĀรืĂ 

a bx -
 

 3. มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิตเกี่ยüกับÿมการเชิงเÿ้น (Linear Equations)  

 ÿมกćรเชิงเÿ๎น เป็นÿมกćรพĀุนćมที่ตĆüแปรในÿมกćรมีเลขชี้กํćลĆงเป็น 1 แลąไมํมีผลคูณขĂง   

ตĆ ü แปร  เ ชํ น  3 5 1x - =  Āรื Ă  2 7 2t t+ = +  (ตĆ ü แปร เดี ย ü ),4 5 1 2x y y- = -  (ÿĂงตĆ üแปร ), 

5x y z+ + =  (ÿćมตĆüแปร) เป็นต๎น มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตเกี่ยüกĆบÿมกćรเชิงเÿ๎น จćกกćรýึกþć

ขĂงมูลĆงเยร์, โĂคĂนเนĂร์, แลąเĂนดีทิü (Mulungye  O―Connor  & Ndethiu  2  6) พบüํć นĆกเรียนไมํมีคüćม

เข๎ćใจเกี่ยüกĆบกćรดํćเนินกćรกĆบจํćนüนเต็มในกćรแก๎ÿมกćร กćรใช๎ÿมบĆติÿมมćตร ÿมบĆติกćรแจกแจง ÿมบĆติกćร

ถํćยทĂด แลąกćรคํćนüณ เชํนเดียüกĆบไททĆÿ (Titus, 2010) พบüํć ÿํćĀรĆบกćรจĆดนิพจน์ใĀ๎Ăยูํในรูปÿํćเร็จ ผู๎เรียน

ขćดคüćมเข๎ćใจในกćรดํćเนินกćรพ้ืนฐćนแลąกćรใช๎ลํćดĆบขĂงกćรดํćเนินกćรเกี่ยüกĆบจํćนüนลบĀรืĂจํćนüนที่มี

เครื่ĂงĀมćยลบติดĂยูํในนิพจน์ นĂกจćกนี้โทกćแลąĂĆซกćร์ (Toka & Aşkar, 2002) พบüํć มีคüćมเข๎ćใจผิด

เกี่ยüกĆบกćรใช๎ÿมบĆติกćรแจกแจง นĆกเรียนบćงคนเขียนÿมกćร 5 3(2 ) 7x- - = -  ใĀ๎Ăยูํ ในรูป 

5 6 3 7x- - = -  นĂกจćกนี้ นĆกเรียนเขียนÿมกćรเดียüกĆนในรูปแบบใĀมํเป็น 2(2 ) 7x- = -  โดยใช๎ลํćดĆบ

กćรดํćเนินกćรไมํถูกต๎ĂงเชํนเดียüกĆน เĀ็นได๎üํćนĆกเรียนมĆกมีข๎Ăผิดพลćดในแงํแนüคิดเกี่ยüกĆบกćรแจกแจง

เครื่ĂงĀมćยลบ เชํน 2 (3 4 ) 2 3 4x y x y- - = - -  ยĆงมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่ĂนĂ่ืนเกี่ยüกĆบÿมกćรเชิงเÿ๎นที่

นĆกเรียนมĆกเข๎ćใจไมํถูกต๎Ăง โดยลี (Li, 2006) ได๎ทํćกćรทดÿĂบคüćมÿćมćรถในกćรแก๎ÿมกćรเชิงเÿ๎นĂยํćงงํćยขĂง

นĆกเรียน เชํน เมื่ĂใĀ๎นĆกเรียนแก๎ÿมกćร 19 3 4y= +  เขćพบüํćมีปัญĀćที่เกิดขึ้นกĆบนĆกเรียนĀลćยปรąกćร 
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เริ่มต๎นที่โครงÿร๎ćงขĂงÿมกćรที่แตกตํćงจćกÿมกćรที่นĆกเรียนคุ๎นเคย ปัญĀćที่ÿĂงคืĂกćรใช๎ตĆüแปร “ y ” แทน

คํćท่ีไมํทรćบ ในขณąที่นĆกเรียนบćงคนคิดüํćมีเฉพćąตĆüแปร “ x ” เทํćนĆ้นที่ÿćมćรถแทนคํćในÿมกćรที่ไมํทรćบคํć

ได๎ แลąยĆงมีนĆกเรียนบćงคนที่ยĆงไมํเข๎ćใจüํć “4y ” คืĂĂąไร ในกćรýึกþćครĆ้งนี้ เขćยĆงพบüํćนĆกเรียนเข๎ćใจไมํ

ถูกต๎Ăงเมื่ĂเĀ็นนิพจน์ 3 4y+  โดยเข๎ćใจüํćมีคüćมĀมćยเชํนเดียüกĆบ 3 4 , (3 4) , 3 4y y y+ + + ´ +     

เป็นต๎น จćกกćรýึกþćดĆงกลํćüทํćใĀ๎ทรćบüํćนĆกเรียนมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบกćรแก๎ÿมกćรเชิงเÿ๎น ทĆ้งใน

ขĆ้นตĂนกćรดํćเนินกćรกĆบจํćนüนเต็ม กćรใช๎ÿมบĆติตํćงๆ แลąกćรจĆดนิพจน์ใĀ๎Ăยูํในรูปÿํćเร็จ เĀตุผลĀลĆกĂćจเกิด

จćกกćรขćดคüćมเข๎ćใจพ้ืนฐćนในขĆ้นตĂนกćรดํćเนินกćรทćงคณิตýćÿตร์ นĂกจćกนี้ยĆงมีมโนทĆýน์ที่ไมํถูกต๎Ăง

เกี่ยüกĆบÿมกćรเชิงเÿ๎นที่ทํćใĀ๎นĆกเรียนคลćดเคลื่Ăนในกรąบüนกćรแก๎ปัญĀćในรąดĆบที่ยćกขึ้น ĀćกนĆกเรียนได๎รĆบ

คüćมเข๎ćใจที่ถูกต๎Ăงเกี่ยüกĆบกćรแก๎ÿมกćรเชิงเÿ๎น จąชํüยใĀ๎พüกเขćÿćมćรถแก๎ปัญĀćทćงคณิตýćÿตร์ได๎Ăยํćงมี

ปรąÿิทธิภćพแลąถูกต๎Ăงได๎ในรąดĆบชĆ้นเรียนที่ÿูงขึ้น 

 4) มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิตเกี่ยüกับพĀุนาม นิพจน์ที่อยู่ในรูปเลขยกก าลัง และกรณฑ์ 

(Polynimials, Exponents and Radical Expressions)  

 จćกกćรýึกþćลĆกþณąขĂงมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตเกี่ยüกĆบพĀุนćม นิพจน์ที่Ăยูํในรูป        

เลขยกกํćลĆง จćกกćรýึกþćขĂงมูลĆงเยร์ (Mulungye, 2016) พบüํć นĆกเรียนมĆกมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนในกćร

ปรąยุกต์ใช๎ÿมบĆติกćรแจกแจงกĆบเลขยกกํćลĆงที่ไมํถูกต๎Ăง เชํน พüกเขćเขียนนิพจน์ 5( )a b+  ในรูปแบบ 
5 5a b+  ĀรืĂเขียนนิพจน์ 23( )a b+  ใĀ๎Ăยูํในรูป 2 23 3a b+  แลąจćกกćรýึกþćขĂงĂีโกดćüĆตต์ 

(Egodawatte, 2011) พบüํć นĆกเรียนมĆกมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่ĂนในรูปแบบเดียüกĆน เชํน นĆกเรียนกรąจćย 
2( )A B+  ใĀ๎Ăยูํในรูปแบบ 2 2A B+  แล๎üดํćเนินกćรเพ่ิมเติมเพ่ืĂเพ่ิมคํćตĂบด๎üย 2 2 2, ( )A B AB  เป็นต๎น     

ÿิ่งเĀลํćนี้เป็นผลมćจćกกćรนํćคüćมรู๎ที่มีĂยูํเดิมมćใช๎Ăยํćงไมํถูกต๎Ăง นĂกจćกนี้ ในกćรýึกþćĂ่ืนๆ ที่ÿĂดคล๎ĂงกĆน 

นĆกเรียนกรąจćย 2( )x y+  ใĀ๎Ăยูํในรูป 2 2x y+  แลąยĆงเข๎ćใจüํć x y x y+ = +  ด๎ćนมโนทĆýน์ที่

คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิตเกี่ยüกĆบนิพจน์ที่Ăยูํในรูปกรณฑ์ ยĆงมีปรąเด็นที่นĆกเรียนเข๎ćใจคลćดเคลื่Ăน เชํน “รćกที่

ÿĂงขĂง 16  กĆบ 16 ” ยĆงเป็นกรณีที่นĆกเรียนมีคüćมคลćดเคลื่ĂนĂยูํบํĂยครĆ้งเชํนเดียüกĆน (Barcellos, 2005 

แลą Mulungye et al., 2016) แลąจćกกćรýึกþćขĂงโĂโăเซ (Ojose, 2015) พบüํć นĆกเรียนบćงคนมีมโนทĆýน์ที่

คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบกćรบüกพĀุนćม นิพจน์ที่ĂยูํในรูปเลขยกกํćลĆง โดยนĆกเรียนมĆกคิดüํćพüกเขćÿćมćรถบüก

กํćลĆงขĂงนิพจน์ที่มีฐćนเĀมืĂนกĆนได๎ ดĆงนĆ้นพüกเขćมĆกจąทํćกćรรüมกํćลĆงขĂงนิพจน์ดĆงกลํćüเข๎ćด๎üยกĆนโดยใช๎กćร

คูณเลขชี้กํćลĆง เชํน กćรดํćเนินกćรกĆบนิพจน์ 2 4y y+  ใĀ๎Ăยูํในรูป 8y  แลąจćกกćรýึกþćในกรณีขĂงบูธ , 

บćร์เบียรี่, ไĂเยĂร์ แลąบลćโกเĂฟ (Booth, Barbieri, Eyer & Blagoev, 2014) กลํćüüํć นĆกเรียนบćงคนมี     

มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนในกćรรüมพจน์ที่แตกตํćงกĆน โดยนĆกเรียนมĂงüํćเป็นĀนึ่งตĆüแปรเทํćนĆ้น เชํน ถćมนĆกเรียน

üํć 9 1z +  มีคํćเทํćไร นĆกเรียนเข๎ćใจคลćดเคลื่ĂนüํćÿćมćรถรüมกĆนได๎จึงตĂบ 10z  ĀรืĂนĆกเรียนนํćพĀุนćม 
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26 4x x+  มćรüมกĆนจึงตĂบเป็น 310x  เป็นคüćมเข๎ćใจที่ไมํถูกต๎Ăง นĂกจćกนี้เขćยĆงพบüํćนĆกเรียนÿćมćรถแยก

üงเล็บขĂงกํćลĆงÿĂงÿมบูรณ์ 2( 4)y +  ใĀ๎Ăยูํในรูป ( 4)( 4)y y+ +  โดยนĆกเรียนตĂบ 2 16y +  เป็นคํćตĂบ

ÿุดท๎ćย แตํนĆกเรียนไมํÿćมćรถแÿดงขĆ้นตĂนกćรคูณขĂงพจน์ภćยในได๎ 

 5) มโนทัýน์ที่คลาดเคลื่อนทางพีชคณิตเกี่ยüกับฟังก์ชันและกราฟ (Functions and Graphs)  

 ฟังก์ชĆนเป็นĀĆüข๎Ăที่มีคüćมÿํćคĆญในกćรจĆดกิจกรรมกćรเรียนรู๎แลąเน๎นใĀ๎นĆกเรียนได๎ýึกþćตĆ้งแตํ

รąดĆบชĆ้นปรąถมýึกþćไปจนถึงรąดĆบมĀćüิทยćลĆย ในกćรýึกþćขĂงคćซึนซิÿ , คูชุก, แลąĂิÿเลเยน (Casnsiz, 

Kucuk, & Isleyen, 2011) ผู๎üิจĆยพบüํćนĆกเรียนมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบแนüคิดขĂงฟังก์ชĆนแลąกรćฟ

ขĂงฟังก์ชĆน นĆกเรียนบćงคนไมํÿćมćรถรĆบรู๎ได๎üํćกรćฟที่กํćĀนดใĀ๎คüćมÿĆมพĆนธ์นĆ้นเป็นฟังก์ชĆนĀรืĂไมํ แลą

นĆกเรียนบćงคนมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบคüćมตํĂเนื่Ăง นĂกจćกนี้เขćยĆงÿĆงเกตเĀ็นüํćนĆกเรียนบćงคนไมํ

ÿćมćรถแยกรąĀüํćงตĆüแปรต๎นแลąตĆüแปรตćมในฟังก์ชĆนĀรืĂกรćฟได๎Ăยํćงถูกต๎Ăง 

 จćกกćรýึกþćงćนüิจĆยขĂงโĂจćล (Öçal, 2017) เขćใĀ๎นĆกเรียนทํćกิจกรรมเกี่ยüกĆบฟังก์ชĆนโดย

ใช๎คüćมรู๎เกี่ยüกĆบนิพจน์พีชคณิต เลขยกกํćลĆง พĀุนćม กรณฑ์ แลąÿมกćร โดยกิจกรรมนี้นĆกเรียนจąÿćมćรถÿร๎ćง

แลąใช๎ฟังก์ชĆนขĂงตนเĂง แลąชํüยใĀ๎นĆกเรียนเข๎ćใจฟังก์ชĆนในรูปแบบตํćงๆ ได๎มćกขึ้น นĂกจćกนี้นĆกเรียนยĆ ง

ÿćมćรถนํćเÿนĂฟังก์ชĆนตํćงๆ ในรูปแบบขĂงกรćฟเพ่ืĂใĀ๎เĀ็นภćพกćรเปลี่ยนแปลงขĂงฟังก์ชĆนในเงื่Ăนไขที่

แตกตํćงกĆนได๎ĂยํćงชĆดเจน โดยกćรเชื่Ăมโยงคüćมรู๎ทćงทฤþฎีแลąกćรนํćเÿนĂผํćนกรćฟจąชํüยÿร๎ćงคüćมเข๎ćใจที่

ถูกต๎Ăงในกćรเรียนรู๎เกี่ยüกĆบฟังก์ชĆนĂยํćงมีปรąÿิทธิภćพ งćนüิจĆยนี้ÿćมćรถขยćยผลกćรýึกþćไปÿูํกćรÿํćรüจกćร

มีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบกćรĀćคํćเÿ๎นกํćกĆบขĂงฟังก์ชĆนพ้ืนฐćนได๎แกํ 
1
, ln ,x
x

 แลą xe  แลąกćรมี   

มโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนเกี่ยüกĆบคüćมตํĂเนื่ĂงขĂงฟังก์ชĆน 

 จćกกćรýึกþćงćนüิจĆยขĂงĂĂÿเตนแลąซćคćเรีย (Osten & Zakaria, 2018) เขćได๎ใĀ๎นĆกเรียน

ĀćคํćขĂงฟังก์ชĆน 2( ) 1, (0)f x x f= -  แลąใĀ๎แก๎ÿมกćรขĂงฟังก์ชĆนดĆงกลํćü เขćพบข๎ĂผิดพลćดĀลćย

ปรąกćรเกี่ยüกĆบกćรĀćคํćขĂงฟังก์ชĆน โดยพบüํćนĆกเรียนÿćมćรถแทนคํć 0  ลงในฟังก์ชĆน 2( ) 1f x x= -  ได๎ 

แตํนĆกเรียนทํćแคํเพียงกćรแทนคํć 0  ลงไปในฟังก์ชĆนดĆงกลํćü แตํนĆกเรียนไมํได๎แÿดงคํćตĂบÿุดท๎ćยใĀ๎ถูกต๎Ăง

ÿมบูรณ์ได๎ เชํน นĆกเรียนเขียนคํćตĂบ 20 1, 0 1- -  ซึ่งเป็นคํćตĂบที่ถูกต๎Ăงแตํไมํÿมบูรณ์ แลąในกćรแก๎ÿมกćร 
2 1 0x - =  นĆกเรียนเขียนคํćตĂบÿุดท๎ćยเป็น  ( 1)( 1) 0x x- + =  แลą 1x = ±  นĂกจćกนี้เขćยĆงพบüํć

นĆกเรียนแก๎ÿมกćรโดยเขียนใĀ๎Ăยูํในรูป 2( 1) 0f x - =  แล๎üเขียนคํćตĂบÿุดท๎ćยเป็น 
2
0
1

f
x

=
-

 ถืĂüํć

นĆกเรียนมีมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนในกćรแก๎ÿมกćรดĆงกลํćü 



ü ć ร ÿ ć ร üิ ท ย ć ý ć ÿ ต ร์ ป รี ดี ย ć ธ ร  ปี ที่  2  ฉ บĆ บ ที่  2  P a g e  | 79 

 

 

 

บทÿรุป 

 
จćกกćรýึกþćดĆงกลํćüจąเĀ็นได๎üํćมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิต เป็นปัญĀćที่พบเĀ็นได๎มćกใน

นĆกเรียนทุกรąดĆบชĆ้น ผู๎üิจĆยได๎ทํćกćรÿํćรüจข๎ĂมูลจćกกćรýึกþćงćนüิจĆยที่เกี่ยüข๎ĂงกĆบมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćง

พีชคณิตที่มีกćรýึกþćĂยํćงมćกมćยขĂงนĆกกćรýึกþćรüมไปถึงนĆกüิจĆยที่ÿนใจýึกþćĀĆüข๎Ăที่เกี่ยüข๎ĂงกĆบพีชคณิตใน

ชĆ้นเรียน บทคüćมนี้จึงเป็นกćรนํćเÿนĂถึงข๎ĂผิดพลćดทćงคüćมคิดĀรืĂมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćงพีชคณิต โดย

บทคüćมนี้ได๎จํćแนกมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนที่เกิดขึ้นในกćรเรียนรู๎พีชคณิตĂĂกเป็น 5 ปรąเภท ได๎แกํ 1) ตĆüแปร 

2) นิพจน์พีชคณิต 3) ÿมกćรเชิงเÿ๎น 4) พĀุนćม นิพจน์ที่ĂยูํในรูปเลขยกกํćลĆง แลąกรณฑ์ แลą 5) ฟังก์ชĆนแลą

กรćฟ นĆกเรียนแÿดงใĀ๎เĀ็นถึงกćรยึดติดกĆบแนüคüćมคิดที่มีĂยูํ เดิมĀรืĂมโนทĆ ýน์ที่เคยเรียนรู๎มćกํĂนแลą        

คüćมผิดพลćดในกćรแÿดงใĀ๎เĀ็นถึงคüćมเข๎ćใจที่ไมํถูกต๎Ăง ผลกรąทบทćงลบจćกมโนทĆýน์ที่คลćดเคลื่Ăนทćง

พีชคณิตÿํงผลตํĂผลÿĆมฤทธิ์ทćงกćรเรียนคณิตýćÿตร์ คüćมÿćมćรถในกćรแก๎ปัญĀćทćงคณิตýćÿตร์ แลą

คüćมÿํćเร็จในกćรเรียนขĂงนĆกเรียนทĆ้งในด๎ćนพีชคณิตแลąüิชćที่เกี่ยüข๎Ăง กćรเรียนพีชคณิตจึงเป็นเปูćĀมćยที่

ÿํćคĆญขĂงนĆกเรียนทุกคนในฐćนąที่จąเป็นพลĆงที่ÿํćคĆญในกćรเรียนรู๎ นĆกเรียนคüรได๎รĆบกćรปลูกฝังใĀ๎ÿนใจในกćร

ÿร๎ćงคüćมเข๎ćใจ แลąเĀ็นคüćมÿํćคĆญไปจนถึงปรąโยชน์ขĂงพีชคณิต ดĆงนĆ้นกćรÿํćรüจแลąแก๎ไขมโนทĆýน์ที่

คลćดเคลื่ĂนเĀลํćนี้จึงเป็นÿิ่งที่จํćเป็นในกรąบüนกćรจĆดกćรเรียนรู๎ขĂงนĆกเรียนแลąกćรĂĂกแบบกćรÿĂนขĂงครู

Ăยํćงเรํงดํüน 
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